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RESUMO: Este artigo analisa a educagdo inclusiva sob a perspectiva da pedagogia critica, compreendendo-a
ndo apenas como cumprimento legal ou adaptagdo estrutural, mas como pratica politico-pedagdgica
comprometida com a justi¢a social, a equidade e a emancipagdo humana. Fundamentado em autores como Paulo
Freire, Mantoan, Silva e Oliveira, o estudo destaca que a verdadeira inclusdo exige transformagdes profundas na
cultura escolar, nas praticas pedagodgicas e nas relacdes sociais, reconhecendo as diferencas como riqueza
cultural e social. Nesse contexto, a pedagogia critica orienta o processo educativo como pratica dialogica,
participativa e emancipatoria, capaz de superar modelos tradicionais que tendem a homogeneizar saberes. O
trabalho identifica quatro eixos centrais para a efetivagdo da inclusdo: a formacdo docente critica, a gestdo
democratica, o curriculo flexivel e as atitudes de acolhimento. Ressalta-se ainda que o uso das tecnologias
digitais, quando articulado a uma perspectiva critica, amplia a participa¢do e a aprendizagem, mas, se aplicado
de forma descontextualizada, pode reforgar desigualdades. A formagdo docente assume lugar de destaque como
pilar fundamental para a consolidagdo de uma escola inclusiva, devendo ser continua, critica € humanizadora, de
modo que o professor atue como agente politico e social, consciente de que sua pratica educativa é também um
ato politico. Conclui-se que a educacdo inclusiva, quando orientada pelos aportes da pedagogia critica, constitui-
se como processo coletivo e emancipatorio, capaz de romper com as logicas de exclusdo e de transformar a
escola em espago de cidadania plena, dialogo e valorizagdo das diferencas.

Palavras-chave: Educagfo Inclusiva; Pedagogia Critica; Justi¢a Social; Formagao Docente.

ABSTRACT: This article analyzes inclusive education from the perspective of critical pedagogy, understanding
it not only as a legal requirement or structural adaptation, but as a political-pedagogical practice committed to
social justice, equity, and human emancipation. Based on authors such as Paulo Freire, Mantoan, Silva, and
Oliveira, the study highlights that genuine inclusion demands profound transformations in school culture,
pedagogical practices, and social relations, recognizing diversity as a cultural and social asset. Within this
framework, critical pedagogy guides the educational process as a dialogical, participatory, and emancipatory
practice, capable of overcoming traditional models that tend to homogenize knowledge. The article identifies
four key axes for effective inclusion: critical teacher education, democratic school management, flexible
curricula, and welcoming attitudes. It also emphasizes that digital technologies, when applied from a critical
perspective, can enhance participation and learning, but if used uncritically, may reinforce existing inequalities.
Teacher education emerges as a central pillar for the consolidation of inclusive schools, requiring continuous,
critical, and humanizing approaches, so that teachers act as political and social agents, aware that their
pedagogical practice is also a political act. The study concludes that inclusive education, guided by critical
pedagogy, constitutes a collective and emancipatory process capable of breaking with exclusionary logics and
transforming schools into spaces of citizenship, dialogue, and the appreciation of differences.

Keywords: Inclusive Education; Critical Pedagogy; Social Justice; Teacher Education.

Introdugao

A educagdo inclusiva consolidou-se, nas ultimas décadas, como pauta central nas
discussdes pedagogicas, politicas sociais. Esse movimento se fortaleceu em razdo das
mudangas nos paradigmas educacionais e da luta histérica de diferentes grupos sociais que
reivindicaram o direito ao acesso € a permanéncia com qualidade em todos os niveis de

ensino. Mais do que assegurar o ingresso dos estudantes na escola, a inclusdao visa promover
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condig¢des de participagdo, aprendizagem e pertencimento para todos os sujeitos, em especial
aqueles historicamente marginalizados por questoes de deficiéncia, raga, género, classe social
ou condi¢ao cultural.

Contudo, a simples insercdo de estudantes com deficiéncia ou em situacdo de
vulnerabilidade social na institui¢ao escolar ndo assegura, por si s6, uma pratica efetivamente
inclusiva. A inclusdo, quando compreendida apenas como adequacdo estrutural ou
cumprimento legal, corre o risco de reduzir-se a uma politica de integragdo parcial, que ndo
enfrenta as raizes histéricas da exclusdo nem promove transformagdes significativas na
cultura escolar. Assim, torna-se imprescindivel compreender que o verdadeiro sentido da
educacdo inclusiva exige uma mudanga profunda de mentalidade, praticas pedagogicas e
relagdes sociais dentro da escola.

E nesse contexto que os aportes pedagogicos criticos ganham centralidade, ao propor
uma leitura transformadora da realidade, reconhecendo as desigualdades, denunciando
mecanismos de opressao e construindo caminhos de superagdo coletiva. A pedagogia critica,
inspirada em autores como Paulo Freire, convida educadores, gestores e comunidade escolar a
conceber a inclusdo como pratica dialdgica, emancipatoria e de compromisso politico com a
equidade. Trata-se de repensar a escola como espago de escuta, didlogo e valorizagdo das
diferengas, em oposicdo a modelos tradicionais que tendem a homogeneizar saberes e
praticas.

A educagdo inclusiva, articulada a essa perspectiva critica, desafia a escola a ndo
apenas “acolher” os estudantes, mas a se reorganizar estruturalmente e pedagogicamente, de
modo a garantir que todos participem de forma significativa do processo educativo. Isso
implica rever curriculos, metodologias, formas de avaliacdo e, sobretudo, as atitudes dos
profissionais da educagdo, que precisam se despir de preconceitos e desenvolver praticas que
reconhegam e legitimem as multiplas formas de aprender e ensinar.

Diante disso, este artigo objetiva discutir as interlocugdes necessarias entre a educagao
inclusiva e os aportes da pedagogia critica, analisando os desafios que se apresentam e as
possibilidades de constru¢do de uma escola que va além da mera adaptagdo ou da integragdo
parcial. Propde-se compreender a inclusdo como um processo politico-pedagogico capaz de
transformar a escola em um espago de construcao coletiva de saberes, de cidadania plena e de

emancipagao social.
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Pedagogia Critica E Inclusao

A pedagogia critica, representada, sobretudo por Paulo Freire, constitui uma das mais
relevantes contribuigdes para o pensamento educacional contemporaneo. Fundamenta-se na
idéia de que o processo educativo deve ir além da transmissdo mecanica de contetdos,
promovendo a consciéncia critica dos sujeitos em relagdo ao mundo. Como afirma Freire
(1996, p. 25), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgao”.

Essa concepgdo dialoga diretamente com os principios da educagdo inclusiva, uma
vez que esta ndo pode se restringir ao atendimento de normas legais ou a ajustes técnicos, mas
deve estar ancorada em uma perspectiva de emancipagdo humana. Aplicada a inclusdo, a
pedagogia critica implica reconhecer cada estudante em sua singularidade, respeitando seu
ritmo, sua trajetdria e suas formas proprias de aprender. Rejeita-se, portanto, qualquer pratica
homogeneizadora que produza exclusdo velada ao desconsiderar as diferencas. Para Mantoan
(2015), a inclusdo educacional ndo ¢ apenas um direito assegurado em documentos legais,
mas uma transformagdo estrutural da escola, que precisa acolher as diferencas como
constitutivas do processo pedagogico.

Dessa forma, a pedagogia critica fornece um horizonte para que a escola se torne um
espaco em que as diferengas ndo sdo vistas como obstaculos, mas como elementos centrais da
pratica educativa. A diversidade passa a ser compreendida como riqueza cultural e social,
abrindo possibilidades para praticas pedagogicas que valorizem a pluralidade de experiéncias
e saberes (FREIRE, 2005).

A construcdo de uma escola inclusiva, entretanto, ¢ um processo complexo que exige
multiplas interlocugdes entre politicas publicas, formagdo docente e praticas pedagdgicas.
Nao se trata de uma tarefa exclusiva dos professores, mas de um esforgo coletivo que envolve
gestores, familias, estudantes e sociedade civil. Conforme destacam Silva e Oliveira (2020),
experiéncias exitosas mostram que a inclusdo ndo pode ser compreendida como mero
cumprimento da legislagdo vigente, mas como transformagao efetiva do cotidiano escolar, de
modo a garantir aprendizagens significativas.

Entre os eixos fundamentais para a efetivagdo da inclusdo destacam-se a formacao
docente critica, que va além da capacitacao técnica e possibilite ao professor compreender a

diversidade em suas multiplas dimensdes social, cultural, étnico-racial, de género e de
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deficiéncia; a gestao democratica, que promova a participacdo ativa de toda a comunidade
escolar na elaboragdo de projetos, curriculos e praticas inclusivas, fortalecendo a
corresponsabilidade pela aprendizagem de todos; o curriculo flexivel, que valorize diferentes
formas de aprender, expressar conhecimentos e participar das atividades escolares,
reconhecendo multiplas inteligéncias e modos de significagdao (GARCIA, 2013); e, por fim, as
atitudes de acolhimento, essenciais para romper preconceitos e praticas discriminatorias que,
muitas vezes, de forma silenciosa, perpetuam exclusdes no ambiente escolar (MANTOAN,
2015).

O grande desafio da inclusao educacional consiste em ultrapassar o discurso legal e
construir praticas pedagogicas que garantam efetivamente a aprendizagem, a participagdo € o
pertencimento de todos os estudantes. Nao basta que o estudante esteja presente fisicamente
na escola; € necessario que ele esteja envolvido em experiéncias educativas significativas e
respeitosas de sua identidade. Nesse sentido, a pedagogia critica oferece aportes
fundamentais, pois redefine o papel do professor como mediador do conhecimento,
responsavel por criar espagos de didlogo, problematizacdo e construcdo coletiva de saberes.
Como observa Freire (2005, p. 67), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os
homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

Apesar dos avangos obtidos pelas politicas publicas nas ultimas décadas, persistem
barreiras significativas: a insuficiéncia de recursos materiais e humanos, os preconceitos
enraizados na cultura escolar e a fragilidade das formagdes docentes voltadas para a
diversidade. Esses obstaculos revelam que a inclusdo nao pode ser reduzida a uma questao
técnica, mas deve ser assumida como compromisso politico-pedagdgico de toda a sociedade.
A resposta a tais desafios passa pelo fortalecimento da formagdo docente critica, pela
ampliagdo das condi¢des de infraestrutura e pelo engajamento coletivo da comunidade
escolar. Além disso, exige didlogo constante entre teoria e pratica, de modo que as orientacdes
legais e pedagogicas se traduzam em agdes concretas no cotidiano escolar (UNESCO, 1994;
BRASIL, 2008).

Assim, a educacdo inclusiva s6 se concretiza quando reconhecida como direito
humano inalienavel e como pratica social emancipatdria, capaz de romper com logicas de
exclusdo e promover a justica social. Como enfatiza Aranha (2004), uma sociedade
verdadeiramente democratica ¢ aquela que reconhece e valoriza as diferengas, construindo

caminhos de participagdo para todos os sujeitos.
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Grafico-01 eixos fundamentais da educacio inclusiva

Fonte a propria autora (2025)

A andlise apresentada evidencia que a educagdo inclusiva, quando orientada por
aportes pedagogicos criticos, exige uma articulacdo efetiva entre diferentes dimensdes do
fazer educativo. O gréfico ilustra como a formacfo docente critica, a gestdo democratica, o
curriculo flexivel ¢ as atitudes de acolhimento constituem eixos centrais e interdependentes
para a consolidagdo de praticas verdadeiramente inclusivas.

Percebe-se que a formac¢do docente critica ocupa lugar de destaque, pois dela
depende a capacidade de o professor compreender, acolher e valorizar a diversidade em suas
multiplas dimensdes. No entanto, esse aspecto s6 alcanca sua plenitude quando integrado a
uma gestdo democrdatica, que legitima a participacdo de toda a comunidade escolar, e a
curriculos que respeitem diferentes modos de aprender.

Assim, a conclusdo que se impde ¢ que a educagdo inclusiva s6 pode ser
compreendida como processo coletivo, politico e pedagogico, que ndo se reduz a medidas
legais ou estruturais, mas que exige compromisso ético e humanizador. Para tanto, a
pedagogia critica se apresenta como referéncia indispensavel, ao convocar a escola a assumir
a diferenga como riqueza e a inclusdo como pratica emancipatoria, capaz de romper com as

logicas de exclusdo ainda persistentes em nossa sociedade.
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Tecnologias Digitais e Inclusdo Educacional

O avanco das tecnologias digitais trouxe novas possibilidades para a educagado
inclusiva, permitindo criar ambientes de aprendizagem mais acessiveis, interativos e
personalizados. No entanto, a simples disponibilizagdo de recursos tecnoldgicos ndo garante
inclusdo; ¢ necessario que esses recursos sejam aplicados de forma critica, articulados a
praticas pedagdgicas que respeitem as diferencas. Nesse sentido, Rodrigues e Santos (2019)
destacam que a tecnologia, quando usada sem reflexdo pedagogica, corre o risco de ampliar
desigualdades ja existentes, mas, se integrada com intencionalidade, pode potencializar a
participagdo e a aprendizagem dos estudantes.

Um exemplo disso sdo as tecnologias assistivas, que compreendem recursos e
servigos que favorecem a autonomia e a aprendizagem de alunos com deficiéncia. Essas
ferramentas incluem softwares de leitura de tela, tradutores automaticos de Libras, aplicativos
de comunicacdo alternativa, materiais pedagogicos adaptados, além de dispositivos de
acessibilidade fisica. Para Almeida e Silva (2021), tais tecnologias ndo apenas apoiam o
desenvolvimento académico, mas também reforcam a autoestima e o sentimento de
pertencimento dos estudantes, possibilitando maior autonomia na vida escolar e social.

Entretanto, ¢ importante considerar que a inclusdo digital ainda ¢ desigual no Brasil. A
pandemia da COVID-19 revelou a profundidade desse problema: enquanto alguns estudantes
tiveram acesso a plataformas digitais e videoaulas, outros ficaram completamente a margem
do processo educativo. Conforme Costa e Lima (2022), essa realidade demonstra que a
inclusdo educacional e a inclusdo digital estdo intrinsecamente ligadas, pois a auséncia de
recursos tecnologicos e de conectividade reforca os mecanismos de exclusao.

Nesse contexto, cabe as politicas publicas investir em programas que ampliem o
acesso as tecnologias, ndo apenas como equipamentos, mas como meios de democratizagdo
do conhecimento. Além disso, ¢ fundamental oferecer formag¢ao docente voltada ao uso
pedagdgico das tecnologias, pois ndo basta disponibilizar recursos se os professores nao
estiverem preparados para incorpora-los criticamente ao processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto importante refere-se ao alinhamento entre tecnologia e pedagogia
critica. Souza e Carvalho (2020) defendem que o uso critico das tecnologias digitais pode

ressignificar a pratica pedagdgica, transformando o estudante em sujeito ativo do processo de
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aprendizagem. Ao promover experiéncias interativas, colaborativas e personalizadas, as
tecnologias, quando articuladas a pedagogia freireana, podem fortalecer a autonomia e a
participacdo dos estudantes, especialmente daqueles que historicamente foram silenciados no
espago escolar.

A integragdo das tecnologias, portanto, ndo deve ser vista como solu¢do magica ou
substitutiva da agdo pedagodgica, mas como recurso mediador, capaz de favorecer processos
educativos inclusivos e emancipatorios. Para tanto, ¢ preciso compreender que inclusio
digital é também inclusdo social e que a escola deve assumir o compromisso de preparar
seus alunos para lidar criticamente com o mundo digital, combatendo desigualdades e
promovendo justi¢a social.

Como afirma Moran (2020), a educagdo s6 alcanga seu potencial transformador
quando utiliza a tecnologia como ferramenta para a constru¢do de novas formas de ensinar e
aprender, centradas no estudante e em sua realidade. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais
devem ser incorporadas como parte de uma proposta pedagodgica que dialogue com a
diversidade, respeite a singularidade dos sujeitos e promova aprendizagens significativas para

todos.

Formacao Docente e Desafios da Inclusio

A formacao docente constitui um dos pilares centrais para a efetivacdo da educacao
inclusiva. Embora os marcos legais e as politicas publicas tenham avangado
significativamente ao reconhecer a inclusdo como um direito fundamental como preconiza a
Constituicao Federal de 1988, a LDB (Lei n.° 9.394/96) e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), ainda persiste um hiato entre o
discurso normativo e a pratica pedagdgica efetiva nas escolas. Nesse cenario, torna-se
imprescindivel compreender que a inclusdo ndo se resume a matricula de estudantes com
deficiéncia, transtornos ou altas habilidades no ensino regular, mas requer uma transformacgao
profunda na cultura escolar e, sobretudo, na atuagcao docente.

A capacidade dos professores de lidar com a diversidade, promover metodologias
diferenciadas e construir ambientes de aprendizagem acolhedores ¢ determinante para a
consolidacdo de uma escola inclusiva. No entanto, diversos estudos tém apontado que muitos

educadores ainda ndo se sentem preparados para atuar em contextos inclusivos. Gatti e
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Barreto (2019) destacam que a formagdo inicial oferecida nos cursos de licenciatura no Brasil,
em sua maioria, apresenta lacunas significativas no que tange aos temas da diversidade e da
inclusdo. Essa deficiéncia compromete o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras
e criticas, conduzindo muitos professores a enfrentarem os desafios da sala de aula com
inseguranca, o que os leva, muitas vezes, a reproduzirem modelos pedagogicos tradicionais
que perpetuam praticas excludentes.

Diante disso, a formacdo continuada emerge como um espacgo estratégico para a
atualizacdo e a reflexdo sobre a pratica docente. Para Mendes e Pletsch (2020), programas
formativos que articulem teoria e pratica sdo fundamentais para que os professores
compreendam a complexidade da inclusdo escolar. Tais programas devem ir além de aspectos
técnicos, possibilitando a elaboracdo de estratégias metodologicas contextualizadas,
promovendo uma postura ética e um compromisso efetivo com a equidade. Nesse sentido, a
formagdo continuada deve dialogar com os pressupostos da pedagogia critica, oferecendo
instrumentos analiticos para que os educadores compreendam a escola como um espaco
politico, atravessado por relagdes de poder e desigualdades historicas.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de uma formacdo que seja também
humanizadora, e nao apenas técnica ou burocratica. Segundo Pereira e Costa (2021), o
professor inclusivo precisa estar preparado ndo apenas para adaptar materiais € metodologias,
mas para reconhecer e valorizar cada estudante em sua singularidade. A valorizagdo das
potencialidades, a escuta ativa e o combate aos estigmas exige um compromisso ético-politico
por parte dos educadores. Essa dimensdao humanizadora da pratica docente esta fortemente
ancorada nos principios freireanos, que enfatizam o didlogo, a empatia e a construcao coletiva
do conhecimento como fundamentos de uma educacao libertadora e inclusiva.

Pensar a formacao docente sob a otica da inclusdo significa, portanto, romper com a
logica fragmentada e tecnicista que ainda permeia muitos cursos de formacdo inicial e
continuada. Implica promover processos formativos continuos, criticos e transformadores,
capazes de instrumentalizar os professores ndo apenas para lidar com a diversidade, mas para
atuar como agentes de transformacgao social. Como enfatizam Carvalho e Mendes (2022), a
escola inclusiva s serd efetivada quando a formagao docente for compreendida como uma
pratica permanente de reflexdo critica, sustentada por politicas publicas consistentes e por

uma visdo emancipatoria da educagao.
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Dessa forma, mais do que uma exigéncia legal ou institucional, a formacao para a
inclusdo deve ser concebida como um compromisso ético, politico e pedagdgico com a
construcao de uma sociedade mais justa e plural, onde todos os sujeitos tenham assegurado o
direito de aprender e de participar plenamente da vida escolar.

A formacao docente constitui um dos pilares centrais para a efetivacdo da educacao
inclusiva. Embora os marcos legais e as politicas publicas tenham avangado
significativamente ao reconhecer a inclusdo como um direito fundamental como preconiza a
Constituicao Federal de 1988, a LDB (Lei n.° 9.394/96) e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva (2008), ainda persiste um hiato entre o
discurso normativo e a pratica pedagogica efetiva nas escolas. Nesse cendrio, torna-se
imprescindivel compreender que a inclusdo ndo se resume a matricula de estudantes com
deficiéncia, transtornos ou altas habilidades no ensino regular, mas requer uma transformacgao
profunda na cultura escolar e, sobretudo, na atuagcdo docente.

A capacidade dos professores de lidar com a diversidade, promover metodologias
diferenciadas e construir ambientes de aprendizagem acolhedores ¢ determinante para a
consolidacdo de uma escola inclusiva. No entanto, diversos estudos tém apontado que muitos
educadores ainda ndo se sentem preparados para atuar em contextos inclusivos. Gatti e
Barreto (2019) destacam que a formagao inicial oferecida nos cursos de licenciatura no Brasil,
em sua maioria, apresenta lacunas significativas no que tange aos temas da diversidade e da
inclusdo. Essa deficiéncia compromete o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras
e criticas, conduzindo muitos professores a enfrentarem os desafios da sala de aula com
inseguranga, o que os leva, muitas vezes, a reproduzirem modelos pedagodgicos tradicionais
que perpetuam praticas excludentes.

Diante disso, a formacdo continuada emerge como um espago estratégico para a
atualizacdo e a reflexdo sobre a pratica docente. Para Mendes e Pletsch (2020), programas
formativos que articulem teoria e pratica sdo fundamentais para que os professores
compreendam a complexidade da inclusdo escolar. Tais programas devem ir além de aspectos
técnicos, possibilitando a elaboracdo de estratégias metodologicas contextualizadas,
promovendo uma postura ética e um compromisso efetivo com a equidade. Nesse sentido, a
formagdo continuada deve dialogar com os pressupostos da pedagogia critica, oferecendo
instrumentos analiticos para que os educadores compreendam a escola como um espaco

politico, atravessado por relagdes de poder e desigualdades historicas.
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Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de uma formacao que seja também
humanizadora, ¢ ndo apenas técnica ou burocratica. Segundo Pereira e Costa (2021), o
professor inclusivo precisa estar preparado ndo apenas para adaptar materiais e metodologias,
mas para reconhecer e valorizar cada estudante em sua singularidade. A valorizagdo das
potencialidades, a escuta ativa € o combate aos estigmas exige um compromisso ético-politico
por parte dos educadores. Essa dimensao humanizadora da pratica docente estd fortemente
ancorada nos principios freireanos, que enfatizam o didlogo, a empatia e a construgdo coletiva
do conhecimento como fundamentos de uma educacao libertadora ¢ inclusiva.

Pensar a formagdo docente sob a otica da inclusdo significa, portanto, romper com a
logica fragmentada e tecnicista que ainda permeia muitos cursos de formacdo inicial e
continuada. Implica promover processos formativos continuos, criticos e transformadores,
capazes de instrumentalizar os professores ndo apenas para lidar com a diversidade, mas para
atuar como agentes de transformagao social. Como enfatizam Carvalho ¢ Mendes (2022), a
escola inclusiva so serd efetivada quando a formagdao docente for compreendida como uma
pratica permanente de reflexdo critica, sustentada por politicas publicas consistentes e por

uma visdo emancipatoria da educagao.

O Papel Politico Do Professor Na Construcio De Uma Escola Inclusiva

Discutir a formagao docente em tempos de avangos e retrocessos nas politicas publicas
educacionais também exige reconhecer o papel politico do professor como sujeito ativo na
luta por uma educacdo inclusiva. Em um contexto marcado por desigualdades sociais, cortes
de investimento na educacao publica, e discursos que negam a diversidade como valor
democratico, o professor se torna peca-chave na promocao de uma escola que acolha todos os
sujeitos, independentemente de suas condi¢des fisicas, cognitivas, culturais ou
socioeconomicas.

Nao basta que o docente receba uma formagao meramente técnica ou conte com
dominio de métodos pedagogicos convencionais; € necessario que ele compreenda seu lugar
como agente de resisténcia frente as desigualdades estruturais que historicamente excluem

determinados grupos sociais do acesso ao conhecimento, como pessoas com deficiéncia,
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negros, indigenas, mulheres, populagio LGBTQIAPN+ e individuos em situacdo de
vulnerabilidade social.

Nesse sentido, a pratica pedagogica deve ser entendida como um ato politico, como
defende Paulo Freire (1996), pois educar ¢, também, tomar partido na constru¢do de um
mundo mais justo e igualitario. Cada escolha curricular, cada contetido selecionado, cada
forma de avaliar carrega consigo valores e inten¢des que precisam ser assumidos criticamente
pelo educador. A neutralidade ndo existe em educacdo; o siléncio diante da exclusdo também
¢ uma forma de consentimento com a opressao. Assim, o professor precisa ser preparado para
ler a realidade com criticidade, desenvolver consciéncia social e intervir pedagogicamente de
maneira transformadora.

Para isso, ¢ fundamental que a formagao docente contemple temas como justica social,
equidade, anticapacitismo, relagdes étnico-raciais, género, diversidade religiosa, direitos
humanos e interseccionalidade. A auséncia desses eixos nos curriculos de licenciatura e nos
programas de formacdo continuada enfraquece o potencial da escola como espaco de
emancipa¢do. Ao contrario, quando esses temas sdo tratados de forma transversal e critica, o
professor amplia sua compreensdo sobre as multiplas formas de opressdo presentes no
cotidiano escolar e aprende a enfrentd-las com praticas pedagogicas comprometidas com a
dignidade humana.

A constru¢do de uma escola inclusiva exige, portanto, que os professores estejam
conscientes de que cada escolha didatica, cada interacdo com os estudantes e cada projeto
pedagogico carrega implicacdes éticas, politicas e sociais. Isso requer ndo apenas
conhecimento técnico, mas sensibilidade, empatia e disposi¢cdo para o dialogo. Como destaca
Bell Hooks (2013), ensinar ¢ um ato de amor, mas também de coragem, pois implica abrir
espago para o outro ser quem ¢, sem medo ou vergonha. Em outras palavras, o compromisso
com a inclusdo vai muito além da adaptagdo curricular ou do uso de tecnologias assistivas:
trata-se de um posicionamento diante do mundo e das relagdes que nele se constroem.

Dessa forma, o professor comprometido com a educacao inclusiva assume um papel
de militante da educacdo democratica, capaz de enxergar na diferenca ndo um problema a ser
corrigido, mas uma poténcia a ser valorizada. Ele atua com intencionalidade critica,
desafiando normas excludentes, promovendo o pertencimento e reivindicando politicas

publicas que garantam a todos o direito a educagdo de qualidade. Essa postura ndo se constroi
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de forma isolada, mas a partir de processos formativos coletivos, sustentados por politicas

institucionais, redes de apoio e espacos de escuta e troca de experiéncias.
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